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Straipsnyje pateikiami mokyklos vaidmens sampratos kaitos orientyrai remiantis
filosofinio rekonstrukcionizmo percepcija, bréziamos ugdymo linkmeés ir slinktys
rodant mokyklos orientavimasi j avangardinj visuomenés pertvarka inicijuojantj ir
jgyvendinantj vaidmenj. Mokyklos vaidmuo ugdyme projektuojamas jvertinant dvi
filosofinio rekonstrukcionizmo prielaidas: 1) visuomeng¢ nuolatos reikia pertvarkyti,
2) socialinés permainos sietinos tiek su ugdymo pertvarka, tiek su jo pritaikymu
pertvarkant visuomene. ISrySkinamas ugdymo siekinys rekonstrukcionizmo meto-
dologinéje prieigoje — mokinio ugdymas ir saviugda tampant sociumo pertvarkos
iniciatoriumi, siekiant Zmoniy gerovés, tobulinant visuomene. Tam tikslui pateikiamos
ugdymo tiksly, turinio, metody projektavimo jzvalgos.

Keliamos filosofinio rekonstrukcionizmo idéjos, galin¢ios padéti mokyklos vaid-
mens ir ugdymo joje kaitai - mokyklos vaidmens sampratos turinio erdve, ugdymo
tiksly, turinio, metody jzvalgos, ugdymo mokykloje ir uz jos riby rysys.

Raktazodziai: filosofinis rekonstrukcionizmas, mokyklos vaidmuo, ugdymas

JVADAS

Nemenka sumaistis visuomenéje — ekonominé krizé, vertybiy transformacija globaliame
pasaulyje ir kt. — atsispindi ir ugdyme. Ugdymas ir jo funkcija - Svietimas mums yra tapes
kasdieniu reikiniu ir visuomenéje labiau sietinas su jo procesais, rezultatais ir pan., tad
gana retai susimastoma apie jo fundamentaly pagrinda - ugdymo filosofija, turin¢ia istaky
atitinkamoje filosofijoje, ir poveikj ugdymui, nes kiekvieno ugdymo pamatinis dalykas yra
vertybés. Tai néra naujas dalykas — apie ugdymo ir filosofijos jungtis rasé jvairts autoriai
(Grinceviciené 2011; Kacerauskas 2011; Targamadzé 2010 ir kt.). Taigi ugdymas turi
turéti atskaitos taskus ir atspirties pozicijai, ir siekiui, o tai gladi tam tikroje filosofijoje.
Jos pasirinkimas — sudétingas daugiaaspektis procesas, nes filosofinis pagrindas koreliuoja
su ugdomomis vertybémis, tad ir su projektuojama visuomenés bavio perspektyva. Vi-
suomenéje, kurioje yra jvardijamos jvairios negerovés (dvasiné krizé, vertybiy sumaistis,
korupcija, nedarbas ir pan.), ieSkoma jos tobulinimo galimybiy. Viena jy - $vietimo siste-
mos kaip visuomenés kultiirinio ir socialinio kitimo instrumento panaudojimas. Siuo po-
zitriu tinkamas ugdymo filosofinis pagrindas — rekonstrukcionizmas, kurio skelbéjai tiki,
kad $vietimas gali sukurti naujg pasaulj (Harmon, Stokes 2005: 43). Si filosofija orientuota
i pedagogy ir mokiniy skatinimg tapti visuomenés kaitos agentais — jie turi inicijuoti
reikalingus poky¢ius (Harmon, Stokes 2005: 43). Taip bent jau formalaus ugdymo siste-
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moje bty ugdomi / ugdytysi pilie¢iai, besirengiantys tobulinti visuomene. Turint omenyje,
kad i$ esmés rekonstrukcionizmas remiasi dviem pagrindinémis prielaidomis: ,,1) vi-
suomene reikia nuolatos pertvarkyti ir 2) socialinés permainos yra susijusios tiek su
ugdymo pertvarkymu, tiek su ugdymo pritaikymu pertvarkant visuomen¢“ (Ozmon, Cra-
ver 1996: 208), kurios atitinka ntadienos ugdymo realybe, straipsnyje ir bus Zvelgiama }
galimg ugdymo bendrojo ugdymo mokykloje pertvarky i§ rekonstrukcionizmo pozicijy.
Ugdymo modeliavimas mokykloje i§ rekonstrukcionizmo pozicijy yra naujas poziiris,
kuris, matyt, sulauks oponavimo vien jau todél, kad rekonstrukcionizmo ir ugdymo sasaja
gali atrodyti utopiné. Kaip taikliai pazyméjo H. A. Ozmonas ir S. M. Craveris (1996: 238),
»rekonstrukcionisty poziaris j tai, ka gali mokyklos, daugeliu atzvilgiu yra romantinis.“
Taciau pasauliui vis pragmatiskéjant ir vyraujant socialinéms sistemoms, imituojanc¢ioms
tarnavimag zmogui (tikétinas jsivyraujantis atvirkstinis reiskinys), naujos kartos rengimas(is)
visuomenés tobulinimui, mokykly bendruomeniy dalyvavimas visuomenés progresa skati-
nancioje veikloje yra perspektyvus, kai siekiama jos i$gijimo, ypac nuo socialiniy ligy.

Straipsnio tikslas — nubrézti bendrojo ugdymo mokyklos kaitos linkmes i$ filosofinio
rekonstrukcionizmo percepcijos pozicijos. Objektas — bendrojo ugdymo mokyklos kaita i$
filosofinio rekonstrukcionizmo metodologinés prieigos. Metodai: mokslinés literatiiros ana-
lizé, modeliavimas, lyginamoji analizé.

Sis straipsnis gali biiti reik§mingas teoriniu poziiiriu kaip bandymas i$ filosofinio re-
konstrukcionizmo pozicijy parodyti mokyklos svarbg visuomenés kaitoje, taip pat praktiskai —
kaip galimybé modeliuoti ugdymo bendrojo ugdymo mokykloje kaitos perspektyvas, jas
labiau siejant su sociumo kitimu ir jo iniciatyva tobulinti visuomene.

REKONSTRUKCIONIZMO PROJEKCIJA IR MOKYKLOS VAIDMENS SAMPRATA

Visuomenés tobulinimo idéja néra nauja. Ja galima aptikti filosofy darbuose jau prie$ Kr.,
pavyzdziui, Platono Valstybéje. Jy rastume ir misy eroje — gana daug XVIII-XIX a. socialiniy
utopisty darby yra skirta visuomenés tobulinimui (Fourieras 1971; Kampanela 1979 ir kt.).
Visgi i$ filosofinio rekonstrukcionizmo (rekonstrukcionizmo) pozicijy visuomenés gerinimas
yra ypatingas tuo, kad svarbiausias veikéjas $iame procese tampa mokykla, kuri turi inicijuoti
visuomenés tobulinima ir jame dalyvauti.

Lietuvoje mokykla nepakankamai dalyvauja sociumo gyvenime. Rengdama mokinj
gyvenimui ji neretai apsiriboja brandos atestato suteikimu, valstybiniais egzaminais ir
pan. Susidaro jspudis, kad gyvenimas mokykloje yra atsietas nuo gyvenimo sociume, kad
moksleivis dabar negyvena ir pradés gyventi tik po mokyklos. O tai i§ esmés yra klaidinga,
nes zmogaus gyvenimas, koks svarbus jis bebtity, néra vien mokyklinis. Jo gyvenimas vyks-
ta vis sudétingesnéje socialinéje ir kultarinéje aplinkoje, ir $i diversifikacija turi poveikj jo
gyvensenai. Tenka sutikti su G. S. Countso (1932) mintimi, kad ugdymas yra priemoné
supazindinti su kulttiros tradicijomis, ta¢iau Siuolaikinis mokslas, technologijos ir pan. pa-
keité ir tebekeicia visuomenés socialinj ir kultarinj bavj, ugdymui skiriama misija tapti pa-
zangia jéga $alinant socialinj blogj ir jtvirtinant naujus kulttrinius modelius. Ir nors $ios
mintys i$sakytos beveik pries penkis deSimtmecius, jos aktualios ir dabar, nes akina pedagogus
mokytis jzvelgti radikaliy permainy sociume perspektyvas ir modeliuoti jy jgyvendinima.
Mintis apie mokyklos atsakingumg visuomenés atsinaujinimo procese sulauké aktyvaus
pasiprie$inimo dél to, kad mokykla tam buvo laikoma per silpna. Visgi mokykla neturéty buti
visuomenés plétros procesy parastése, o Lietuvoje jai akivaizdziai suteikiama pernelyg mazai
svorio kuriant visuomenés pazangg.
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Mokyklos vaidmuo sociume jo vystymosi perspektyvos pozitriu turéty bati itin reiks-
mingas — mokyklos veiklos rezultatai yra nukreipti j ateitj, ir nuo jy didzia dalimi priklauso
visuomenés pertvarka, visuomenés jvaizdzio suvokimas bei jo karimas, nes ateities karty in-
délis j visuomenés vystymosi procesa vis didés. Tam reikia ne tik turéti visuomenés jvaizdj,
bet ir inicijuoti bei jgyvendinti jos pokycius. Tai akivaizdi sgsaja su rekonstrukcionizmo
idéjomis. Siame kontekste atkreiptinas démesys, kad nederéty suprimityvinti ar vien i§ uto-
pinés pozicijos vertinti rekonstrukcionizmo idéjy dél mokyklos vaidmens, o pazvelgti kitu
rakursu j galima mokyklos vaidmenj visuomenéje. Ta¢iau tam trukdo mokyklos jklimpimas
sau paciai pasispestuose spastuose — mokykla nepajégia iSsiverzti i ideologiniy rémy (o gal ir
nenori ar nelabai stengiasi). Ji tebelieka tarsi savame narve, kuriame apstu taisykliy, normy,
jtikéjimo, kad tik praeityje ir dabartyje koduojama ateitis, pamir§tama, jog dabarties mokslo,
technologijy ir pan. pasiekimai gali skatinti kurti visai kitus ateities visuomenés modelius,
kurie gali buti vieniems priimtini, kitiems — ne (jau dabar silpnéja tradicinés §eimos institucija,
stipréja individualizmas ir pan.).

Mokykla nepakankamai padeda moksleiviui ugdytis pamatines humanistines vertybes,
supratima, kad musy kultirinés tradicijos bus gyvybingos ateities visuomenés kuriamuose
modeliuose tiek, kiek jos taps individo savastimi. Matyt, visuomene¢ ir jos subjektas — mo-
kykla - dar stokoja supratimo, kad visuomenés perspektyva, jos tobulinimo samprata, linkmés
ir slinktys labai priklauso nuo ugdymo, ypa¢ ugdymo ir saviugdos $eimoje, ikimokyklinése
ugdymo jstaigose, bendrojo ugdymo mokykloje. Tad mokyklai dera ne tik i$silaisvinti i§
ideologiniy rémuy, bet ir permastyti savo tikslus bei vertybes. Tam reikia moraliy mokytojy,
mokiniy ir kity individy, veikian¢iy mokykloje ar uz jos riby, kad bty teisingai suprasta mo-
kyklos paskirtis, btty skaidris jos projektuojami tikslai ir vertybés, nukreipti j perspektyva, o
apgalvotos idéjos deréty su sumanytais veiksmais.

Dabartinis mokykly vaidmens apibrézimas turéty buti suprantamas atitinkamai pagal jos
misijos apibréztj, tac¢iau LRSMM [statyme nei 1991, nei 2011 metais jis néra atskirai isskirtas,
tad turéty atsiskleisti pagal LRSMM Istatyme (1991) pateiktus atskiry pakopy apibrézimus:

« Pradinio ugdymo paskirtis - suteikti asmeniui dorinés ir socialinés brandos pradmenis,
kultaros, taip pat ir etninés, pagrindus, elementary rastingumga, padéti jam pasirengti mokytis
pagal pagrindinio ugdymo programa (straipsnis 9.1.).

« Pagrindinio ugdymo paskirtis — suteikti asmeniui dorinés, sociokultiirinés ir pilietinés
brandos pagrindus, bendrajj rastinguma, technologinio rastingumo pradmenis, ugdyti tautinj
samoninguma, iSugdyti siekima ir gebéjima apsispresti, pasirinkti ir mokytis toliau (straipsnis
10.1).

o Vidurinio ugdymo paskirtis — padéti asmeniui jgyti bendrajj dalykinj, sociokultarinj,
technologinj rastinguma, doring, tauting ir pilieting branda, profesinés kompetencijos prad-
menis (straipsnis 11.1.).

2011 m. priimtame LRSMM [statyme yra nurodytos tos pacios pakopy paskirtys. Be
abejo, jose galima jzvelgti asmens rengimasi sociokultiiriniam gyvenimui, taciau mokyk-
los kaip socialinio subjekto vaidmuo neprojektuojamas, o nurodoma, kg mokinys turi pa-
siekti besimokydamas vienoje ar kitoje pakopoje. Apskritai visuose mokyklos veikla reg-
lamentuojanc¢iuose dokumentuose tritksta poziirio j mokyklos avangardinj vaidmenj
visuomenés tobulinimo procesuose bei moralinio moksleivio ir pedagogo supratimo ugdy-
ma — kaip tai, kas yra daroma dabar, vienaip ar kitaip atsilieps ateityje (Ozmon, Craver 1996:
229). Toks pozitris yra budingas rekonstrukcionistams — veiksmy traktavimas moraliniu
pozitriu yra svarbus projektuojant ir jgyvendinant mokyklos ugdymo tikslg. Tai padéty
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mokyklai i§vengti jtampos tarp jos deklaruojamy ir jgyvendinamy tiksly (Targamadzé 2010)
bei nukreipty mokyklos veikla i§ esmés humanistiniams tikslams jgyvendinti, orientuojantis
i socialiniu pozitiriu visiems geresniy rezultaty siekj.

UGDYMO KAITOS IS REKONSTRUKCIONIZMO PERCEPCIJOS POZICIJOS JZVALGA

Siandien mokyklos vaidmuo yra, viena vertus, tarsi difuzinis visuomenés architektiirinéje
pertvarkoje (jai realiai nepatikimi apibrézti avangardiniai vaidmenys visuomenéje), kita
vertus, mokykla ir ugdymu joje bandoma pasinaudoti formuojant moksleiviui tam tikra pa-
saulio vaizdo supratimg ir jo elgsenos projektavima pasaulyje, pavyzdziui, vartotojiska, pa-
saulio piliecio be kultairinio identiteto elgseng ir pan. Tai daugiausia vyksta mokykliniame
ugdyme, kuris i§ esmés remiasi bendrosiomis ugdymo programomis. Mokyklos ugdymo
plane numatyta mokyti jvairiy dalyky, nurodomos bendrojo ugdymo programose jy pagrindu
ugdomos kompetencijos (vertybinés nuostatos, zinios ir gebéjimai), bet visa tai vercia abejoti
ugdymo siekiais ir jy jgyvendinimu. Ugdymo plane nurodyti dalykai menkai tarpusavyje sie-
jasi pasauléziiiros, pasauléjautos, moksliniu ir kitais pozitriais - jy analizé suponuoja mintj,
kad tai yra scientistiné délioné ugdyme. Taigi iskyla ne tik mokyklos vaidmens, bet ir ugdymo
tiksly visuomenéje sampratos problema. Jei ugdymo tikslai sutapatinami su numatytomis $iose
programose kompetencijomis, tai turint omenyje, kad mokykloje pamatuojamos tik Zinios ir
gebéjimai, o vertybinés nuostatos i§ esmés néra matuojamos, aiskéja, kad ugdymas mokykloje
tampa simuliakru ir formuojasi ry$kus jtampos laukas tarp formuluojamy ugdymo siekiniy,
isreik$ty atitinkamomis kompetencijomis, ir jgyvendinamy ugdymo tiksly (jie ugdyme
turi bati formuluojami vertybiniu pagrindu). Jei ugdyme traksta fundamentinio filosofinio
pagrindo, tai ugdymo tikslai gali bati jgyvendami pagal paslépta ugdymo programa, kuri
kiekvienos mokyklos, netgi kiekvieno mokytojo yra savita. Rekonstrukcionizmo pozitiriu
ugdymo tikslai turéty bati labai aiSkiai nukreipti j visuomenés ir individo tapsma geresniais,
visuomenés permainy skatinima. Ugdyme, be jokios abejonés, svarbus ateities visuomenés
vaizdinys, taciau ¢ia irgi gladi pavojus - kadangi ugdymas kyla i$ ateities vaizdinio, tai vi-
ler 1980). Ir tai suprantama, nes, pasak A. Toflerio (1980), indény gentis mokyklos gali ir
neturéti, bet mokymo programg turi - ji kyla i§ tradicijos. I$ genties tradicijos vaizdinio
kyla ir ugdymas, ir mokytojas Zino, ka daro, - tradicija kaip praeitis projektuojama j ateitj ir
tikima, kad ji sékmingai veiks ateityje. Turint omenyje, kad visuomenéje vyksta kultariniai,
socialiniai ir kt. poky¢iai, dera labai gerai susigaudyti jtampos lauke tarp tradicijos kaip
praeities, dabarties ir dabartyje gimstancios ateities. Ty trijy sandy saveika yra svarbi ugdyme
ir turi buti deramai jvertinta. Be abejo, ugdytojai turi susikurti ateities visuomenés vaizdinj,
taciau jame turi bati numatyta ir radikalios pertvarkos vieta. Biity naivu tikétis vien tolydaus
visuomenés vystymosi jvairiy pokyciy kontekste. Cia deréty prisiminti ir rekonstrukcionisty
sitloma mintj, kad ugdymo tikslai turi bati kreipiami | ateities civilizacija, pasaulio kultira.
Ji i§ esmés yra utoping, taciau joje yra ir racionalumo, nes galima jzvelgti ir tiksly lankstuma,
orientavimg i nedidele tiksly kaita, jei susiduriama su kliuviniais (Ozmon, Craver 1996:
231). Rekonstrukcionisty nuomone, kokie specifiniai bebuty tikslai, socialinés permainos ir
veiksmai yra bitini jy orientyrai.

Siuo pozitiriu galima gvildenti ir Vidurinio ugdymo bendrgsias programas (2011). Jy
Bendryjy nuostaty pirmame punkte teigiama, kad $ios programos turi atliepti pastaraisiais
metais iskilusius i§$tikius. Rekonstrukcionizmo pozitriu tai i§ esmés nekorektiskas orientyras,
nes neskatinama buti aktyviais visuomenés pertvarkos dalyviais - tereikia atliepti Siuos
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suformuluotus i$$tkius. Toks pozitris slopina mokykly ir pedagogy bei ugdytiniy iniciatyva,
nes jie i§ esmés orientuojami j kieno nors suformuluoty postulaty, iniciatyvy jgyvendinima, o
ne i visuomenés pertvarkos zadinimg. Tai priestarauja rekonstrukcionisty idéjai: jie ,noréty,
kad Zmonés, keisdami save ir juos supantj pasaulj, buty kitima skatinantis veiksnys“ (Ozmon,
Craver 1996: 231). Sis siekinys akina mokytis identifikuoti sociume esanéias problemas ir iesko-
ti jy sprendimy. Dera pritarti rekonstrukcionisty minciai, kad ugdymo procese yra pasléptas
ugdymo planas, ir paprastai mokiniai spaudziami vienaip ar Kkitaip prisiderinti prie esamy
gyvenimo modeliy; mokytojai, galbiit to net nesuprasdami, savo veikla, taikomais metodais
palaiko $ig sistemg (Ozmon, Craver 1996: 232). Tai rizikinga, nes visa tai veikia mokinius, jie
nerengiami geresnés visuomenés karimui, tinkamesniy modeliy paieskai. Turint omenyje,
kad, pasak D. A. Harmono, T. Stokes (2005: 47), mokyklos tikslas yra mokykly ir visuomenés
rekonstravimas, programa (curriculum) turéty buti daugiakultriné, mokytojas — padéjéjas,
mokymas - diskusijos, simuliacija, asmeniniai tyrimai, aplinka - j bendruomene orientuota
demokratija, ugdymo sistema turéty bati suprojektuota numatytam ugdymo tikslui pasiekti.
Vadinasi, ypatingas démesys turi bati nukreiptas j ugdymo priemones — programg ir me-
todus. Programa turi biiti taip orientuota, kad kuo daugiau gauty i$ visuomenés klody ir joje
pritaikyty tai, kas visuomene daryty geresne.

Kaip minéta, programa turéty bati daugiakultariné (Harmon, Stokes 2005: 47), o pir-
menybé teikiama pasaulinei mokymo programai, kurioje pabréziamas teisingumas, tiesa,
brolybé (Ozmon, Craver 1996: 234), ta¢iau toks orientyras Lietuvos ugdymo kontekste bity
gana diskutuotinas, nes prioritetas visgi turéty bati teikiamas kultariniam ir asmenybés iden-
titetui, nepamir$tant pasaulinio konteksto ir svarbiy humanistiniy, sociokulttriniy verty-
biy. Tai sudaryty prielaidas atsirinkti i§ tautos ir viso pasaulio lobyno tas temas, kurios bi-
ty nukreiptos j ateities — dabarties — praeities sarysj, ir i§ jy konstruoti programas. Turinio
projektavimas tik j ateities ir pasauline perspektyva yra pavojingas, nes gali i$siugdyti saves
kultarinéje erdvéje neidentifikuojanti mankurty karta, taciau ir susikoncentravimas vien
tik j praeities testinuma nebuty gyvybingas zmogaus vietos sociumo testinume paieskai,
nes skatinty uzdarumg, bandyma uzsisklesti vis globalesniame pasaulyje. Tad programy
turinys turéty buti konstruojamas labai apgalvotai, kad jos netapty kosmopolitinémis
ar pernelyg uzdaromis, uzsklendzian¢iomis tautiniame kiaute. Jose deramg vieta turéty
rasti ir rekonstrukcionisty pazymimas teisingumas, tiesa, brolybé, kaip svarbios programy
dimensijos, grindziancios sugyvenima sudétingame daugiakultiriniame pasaulyje.

Mokykloje moksleivius reikéty skatinti domeétis jvairiomis pasaulio kultiiromis, nu-
kreipti jy mintis j savo biisimus planus, mokyti pasitikti ateitj (Tofler 1980). Mokytojai turéty
padrasinti moksleivius projektuoti savo ateities perspektyva jvertinant jvairias sociumo
problemas (energijos, transporto, gyventojy ir kt.). Tam reikia parinkti tinkamus mokymo
ir mokymosi metodus, pavyzdziui, probleminj mokymasi, kuris kaip metodas ar studijy
strategija orientuoty j problemy sociume aptikima, jy supratimg ir sprendimy modeliavima
bei jy jgyvendinima. Probleminis mokymasis padéty orientuotis j sociuma, aptikti ir spresti
iskylancias problemas. Tinkamai nukreiptas jis deréty su rekonstrukcionisty idéja — ieskoti
sociumo gerinimo galimybiy.

Kadangi probleminis mokymasis, pasak vieno jo tyréjy D. Margestono (1997: 37-38),
yra ziniy, supratimo ir $vietimo koncepcija, i§ esmés skirtinga nei dalykais grjstas moky-
masis. Jis gali padéti rekonstrukcionizmo percepcijai mokykliniame ugdyme, nes dalykinio
mokymosi teiginys yra ,,Zinojimas, kad“ (angl. knowing that), kuris koncentruojasi i turinj,
o probleminio mokymosi akcentas — ,,zinojimas, kaip dirbti su problemomis“ (angl. know-
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ing how to work with problems) — nukreiptas j ugdymo procesg ir siekiamg rezultata, kai
turinys panaudojamas kaip mokymosi priemoné. Probleminis mokymasis galéty tapti iei-
tine mokinio ugdymo ir saviugdos pozicija - visy probleminio mokymosi komponenty me-
todologine $erdimi, kuri buty nukreipta j problemy aptikima dabartyje bei mokymasi jas
spresti jvertinant baisimos situacijos vizija. Taigi bty mokomasi apibrézti problema kaip
fenomeng, kurj reikia i$siaiskinti ir iStirti, bei sukonstruoti veiksmus, padésiancius i$spresti
$ig problema. Probleminis mokymasis galéty tapti viena i§ pagrindiniy ugdymo strategijy,
nes pagal rekonstrukcionizmo metodologija zmogui reikia mokytis tapti iniciatyviam, ka-
rybiskam, kad galéty tobulinti sociuma. Filosofiniai probleminio mokymosi atskaitos tas-
kai dera su rekonstrukcionisty idéja, kad asmenybé turi tapti aktyviu visuomenés kaitos
agentu. Si ugdymo strategija gali padéti mokiniui, pedagogui ir visai mokyklai orientuotis j
visuomenés gerinimo paieska. Be to, tikétina, kad moksleivis, besimokantis identifikuoti so-
ciumo problemas ir ieSkantis jy sprendimy, projektuos save socialiniuose procesuose ir taip
iSvengs beasmenés ateities matymo, kurj kazkada jvardijo A. Tofleris (1980), analizuodamas
mokiniy ateities prognozes — jiems ateitis egzistavo, bet ji buvo beasmené. Taip probleminis
mokymasis, kaip ugdymo strategija, padéty mokiniui pritaikyti savo Zinias ir gebéjimus
teorinéje ir praktinéje plotmése, o rekonstrukcionizmo metodologija leisty ugdytis aktyvy
visuomenés dalyvj, kuris inicijuoty ir jgyvendinty pertvarka visuomenéje. Be to, tikétina,
kad probleminis mokymasis ugdymo idéjos plotméje susisiety su rekonstrukcionisty idé-
ja — ,visuomené be mokykly“ (Illich 1970). Kadangi $iandieniné Lietuvos bendrojo ugdymo
mokykla, negrisdama ugdymo pamatinémis vertybémis, iSplaukianc¢iomis i§ tam tikros fi-
losofijos ar pagristo juy derinio, i$§gyvena moksleiviy ugdymo krize (Targamadzé 2010), Sios
idéjos jgyvendinimo projektavimas sociume irgi yra reik§mingas.

ISVADOS

Filosofinis rekonstrukcionizmas, nesigilinant j epistemologijos ir logikos problemas, ga-
li tapti atrama mokyklos vaidmens sampratos kaitai modeliuojant mokyklos veiklos link-
mes ir slinktis visuomenei tobulinti bei padéti mokyklai uzimti aktyvig pozicija visuomenés
kaitoje.

Filosofiné rekonstrukcionistiné mokyklos vaidmens percepcija implikuoja ir ugdymo
tiksly, turinio, metoduy, proceso joje kaita, kai ugdymas projektuojamas j dviejy mokinio
nuostaty — visuomenés nuolatinés pertvarkos ir aktyvios individo pozicijos gerinant visuo-
mene - formavima(si).
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VILIJA TARGAMADZE

Positive development of general education school in
the perception of philosophical reconstructionism
ideas

Summary

The article presents the guides for changing concept of school role in the perception
of philosophical reconstructionism, the positive development and passes of education
are drawn, by showing the orientation of the school to the avant-garde role of initiation
and implementation of society transformation. The role of the school and education
is designed by considering two assumptions of philosophical reconstructionism:
1) the society shall be constantly rearranged, and 2) social changes are related both
to the educational restructuring and its application by transforming the society. The
educational objective in the methodological access of philosophical reconstructionism
is highlighted - the student education and self-development becoming an initiator of
social environment reform by seeking for human well-being and improving the society.
The insights of educational objectives, contents and method design are provided for this
purpose.

Philosophical reconstructionism ideas that can serve to the change of school role
and educational change are posed - the space-matter of school’s role concept, the in-
sights of educational objectives, content and methods; relation between the education at
school and beyond its borders.
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